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В статье обосновано авторское понятие «читательская компетентность младших 
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тательской компетентности младших школьников рассмотрены функции ключевых 
компетенций: образовательная, коммуникативная, информационная, гедонистическая, 
развивающая и социальная. Обоснованы критерии сформированности основ читатель-
ской компетентности младших школьников – мотивационный, когнитивный, деятельно-
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В Федеральном государственном обра-

зовательном стандарте общего начального 
образования перед современной школой по-
ставлена задача достижения необходимого 
для продолжения образования уровня чита-
тельской компетентности, общего речевого 
развития младших школьников. В контексте 
стандарта – это: овладение техникой чтения 
вслух и про себя элементарными приемами 
интерпретации, анализа и преобразования 
художественных, научно-популярных и 
учебных текстов с использованием элемен-
тарных литературоведческих понятий; уме-
ние самостоятельно выбирать интересую-
щую литературу; пользоваться справочными 
источниками для понимания и получения 
дополнительной информации [1]. Такая по-
становка задач детского чтения позволяет 
рассматривать стандарт как основу для фор-
мирования читательской компетентности 
младших школьников и обозначение собст-
венных педагогических приоритетов, кото-
рые позволят вывести «чтение на уровень 
личностной ценности и фактора социального 
успеха» [2, с. 5].  

Мы придерживаемся той точки зрения, 
что компетентность есть интегральная 
личностная характеристика, а компетенция 
является ее структурным элементом и при-
меняем определения этих понятий, сформу-
лированные в толковом «Словаре русского 
языка» С. И. Ожегова. В нем понятие «ком-
петентный» определяется как знающий, ос-

ведомленный, авторитетный в какой-нибудь 
области человек, понятие «компетенция» 
определяется как круг вопросов, в которых 
кто-нибудь хорошо осведомлен [3]. 

Разграничивая понятия «компетент-
ность» и «компетенция», применительно к 
младшим школьником, мы связываем первое 
с качеством личности, способной использо-
вать свои знания, умения и навыки для про-
дуктивной читательской деятельности, а вто-
рое с содержанием самой деятельности, как 
способности решать проблемы в процессе 
чтения, направленные на формирование 
ключевых компетенций. Компетенции, со-
гласно трактовке И. А. Зимней, – это некото-
рые внутренние, потенциальные, психологи-
ческие новообразования (знания, представ-
ления, программы действий, системы ценно-
стей и отношений), которые затем выявляют-
ся в компетентностях человека как актуаль-
ных деятельностных проявлениях [4]. Таким 
образом, компетенция относится к личности 
ученика, проявляется в процессе его дея-
тельности, выражается в знаниях, умениях и 
способностях в определенной области и мо-
жет быть сформирована в младшем школь-
ном возрасте как ключевая.  

По мнению Д. А. Иванова, в процессе 
обучения происходит «детализация умений, 
входящих в состав компетенции, чтобы учи-
телю было понятно, что реализовать в учеб-
ном процессе, а ученику было понятно, чему 
учиться, считая это своим образовательным 
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результатом» [5, с. 8]. Если рассматривать это 
положение применительно к читательской 
компетентности младших школьников, пра-
вомерно исходить из понимания компетенции 
как способности решать поставленные на 
уроке задачи и выработку определенных зна-
ний, умений и навыков, а также опыта реше-
ния рассматриваемых задач. Насколько полно 
будет сформирована та или иная компетенция 
на уроках чтения, зависит не только от усло-
вий обучения, но и от самой компетенции. 

Отличие ключевых образовательных 
компетенций от предметных умений в том, 
что они задают минимальный опыт предмет-
ной деятельности, присутствуют в различных 
образовательных предметах, позволяют свя-
зать теоретические знания с их практическим 
использованием, представляют собой инте-
гральные характеристики качества подготов-
ки учащихся и являются структурным эле-
ментом компетентности (И. А. Зимняя).  

В целом, природа приобретения челове-
ком компетентности, условия, направлен-
ность, особенности ее проявления являются 
предметом изучения и дискуссий. В педагоги-
ческой науке ведутся дискуссии о составе и 
содержательном наполнении ключевых ком-
петенций, о проблемах формирования и отли-
чии ключевых компетенций от обычных 
учебных знаний. По мнению С. Е. Шишова и 
В. А. Кальней, ключевые компетенции долж-
ны быть определены таким образом, чтобы 
они способствовали эффективности усвоения 
знаний школьниками [6]. С этим нельзя не 
согласиться, так как в процессе исследования 
приходится определяться, по каким критери-
ям выделять особенности детей, каким обра-
зом определять начальный уровень развито-
сти умений и навыков, от которого нужно от-
талкиваться в организации читательской дея-
тельности, какие направления в работе с оп-
ределенными детьми на уроках чтения будут 
наиболее эффективными. 

Рассмотрим с этой точки зрения специ-
фику формирования основ читательской 
компетентности младших школьников, ее 
структурные (компетенции) и процессуаль-
ные (функции) компоненты с целью уточне-
ния понятия и формулировки определения 
данного феномена. 

Сущностными составляющими чита-
тельской компетентности младших школь-
ников являются следующие возрастные но-
вообразования. 

В познавательной сфере (развитие ин-
теллекта и механизма познания): 

 предполагается приобретение учени-
ком знаний (запомнил, воспроизвел, узнал, 
расширил свой кругозор); 

 формирование понимания и воспро-
изведения (объяснил, проиллюстрировал, 
интерпретировал). 

В психологической структуре и содер-
жании деятельности (становление целей, 
мотивов, способов и средств деятельности): 
предполагается, что ученик определил цен-
ность и значение учения для собственного 
развития. 

В развитии личности через деятель-
ность (развитие ценностных ориентиров, 
самопознания, самооценки, взаимодействия с 
образовательной средой) предполагается, что 
ученик научился применять знания в кон-
кретной ситуации, обобщать и систематизи-
ровать их [7]. 

Выделенные возрастные составляющие 
младших школьников задают систему наибо-
лее значимых показателей, адекватных чита-
тельской деятельности: личностные, позна-
вательные и деятельностные.  

По мнению Л. С. Выготского, воздейст-
вие (обучение, взаимодействие) будет эф-
фективным только в том случае, если есть 
биологические предпосылки для его форми-
рования [8]. Рассматривая читательскую дея-
тельность с этой точки зрения, можно выде-
лить следующее. Чтение в начальных клас-
сах является результатом превращения сим-
вола или знака в образ, который наделен 
смыслом. Именно этот образ и является ос-
новой мышления. Способность построения 
образов при чтении является индивидуаль-
ным показателем личности ребенка, его спо-
собности «входить в текст», строить образы 
при чтении текста. Данные категории пред-
ставляют психофизиологические особенно-
сти младших школьников. 

У младших школьников уровни воспри-
ятия качественно преобразовываются от про-
стого к сложному и отмечаются неустойчи-
востью и неорганизованностью, память име-
ет наглядно-образный характер; небольшой 
объем кратковременной памяти; ярко выра-
жена эмоциональность и непроизвольность 
внимания; мотивационная сфера отстает от 
интеллектуальной; внутренняя позиция, по-
зволяющая индивидуально относиться к со-
бытиям и явлениям, в целом соответствует 
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тем потенциальным способностям, которыми 
должен обладать человек и которые могут 
составить основу для приобретения ключе-
вых компетенций. Данные категории пред-
ставляют интеллектуальные особенности 
младших школьников. 

В начальных классах межличностные 
взаимоотношения развиваются как функцио-
нально-ролевые, взаимодействие со сверст-
никами и взрослыми строится продуктивно. 
Преобладают процессы адаптации над про-
цессами индивидуализации. Данные катего-
рии представляют коммуникативные особен-
ности младших школьников. 

Из вышесказанного видно, что в млад-
шем школьном возрасте ребенок обладает 
большинством из необходимых потенций для 
того, чтобы говорить о формировании клю-
чевых читательских компетенций. Стандар-
том начального общего образования выделе-
ны виды универсальных учебных действий, 
которые необходимо формировать у учащих-
ся как основу умения учиться. 

Рассматривая виды универсальных 
учебных действий в свете формирования 
ключевых компетенций, Е. И. Иванова и  
И. М. Осмоловская в сферу личностных уни-
версальных действий включают сформиро-
ванность внутренней позиции обучающихся, 
адекватную мотивацию учебной деятельно-
сти (учебные и познавательные мотивы), 
действия смыслообразования и самоопреде-
ления [9]. Данные действия (И. А. Зимняя) 
составляют сущность личностно-ценностной 
компетенции. В сферу регулятивных учеб-
ных действий авторы включают овладение 
действиями, обеспечивающими организацию 
учебной деятельности, целеполагание, про-
гнозирование, включающее способность 
принимать учебную цель и задачу, планиро-
вать ее реализацию. Эти умения могут яв-
ляться принадлежностью любой ключевой 
компетенции. В сферу познавательных дей-
ствий включаются общеучебные (самостоя-
тельное выделение и формулирование цели, 
поиск необходимой информации) и логиче-
ские действия (анализ, синтез, сравнение, 
классификация, построение логической це-
почки), действия постановки и решения за-
дачи. Блок познавательных действий состав-
ляет суть учебно-познавательной компетен-
ции (А. В. Хуторской) [10]. В сферу комму-
никативных универсальных учебных дейст-
вий включаются умение сотрудничать, вос-

принимать и передавать информацию, ото-
бражать предметное содержание и условия 
деятельности. Данный блок соотносится с 
информационной и коммуникативной компе-
тенциями (И. А. Зимняя). 

Рассмотрим формирование читатель-
ских компетенций личности младшего 
школьника с точки зрения ФГОС. Одним из 
требований Государственного стандарта к 
младшему школьнику является его граждан-
ская активность, умение ориентироваться в 
окружающем мире, способность видеть и 
понимать в нем свою роль и предназначение, 
умение выбирать целевые и смысловые уста-
новки для своих действий и поступков, что 
обуславливает целесообразность выделения 
личностно-ценностных компетенций. 

Личностно-ценностные компетенции 
при формировании основ читательской ком-
петентности младших школьников, отража-
ют процесс личностного развития и ценност-
ного отношения к чтению, позитивное отно-
шение ребенка к окружающей его действи-
тельности, формирование ценностных пред-
ставлений и своих собственных читательских 
способностей.  

В современном информационном мире 
возникает потребность в умении сотрудничать, 
кооперироваться, объединять усилия, работать 
в группе, самостоятельно искать, преобразовы-
вать и применять на уроке информацию. Такие 
потребности выдвигают задачу формирования 
информационно- коммуникативных компетен-
ций. Теоретическое осмысление основ чита-
тельской компетентности младших школьни-
ков позволяет рассматривать информационно-
коммуникативные компетенции как состав-
ляющие читательской компетентности млад-
ших школьников. Результатом является сфор-
мированность позитивного отношения к себе 
как читателю и к книге как предмету культуры, 
умение использовать читательскую деятель-
ность для самовыражения в социуме. 

Следующей задачей ФГОС начального 
общего образования является умение учиться 
и переучиваться всю жизнь, овладение осно-
вами функциональной грамотности, умение 
отличать научные факты и оперировать ими, 
видеть важность учебной деятельности и 
уметь работать на уроке. Такие потребности 
составляет основу учебно-познавательных 
компетенций. Становление учебно-позна-
вательных компетенций осуществляется бо-
лее эффективно при мотивированной дея-
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тельности учителя и ученика, ориентирован-
ной на полноценное интеллектуальное, соци-
альное и нравственное развитие личности 
ребенка как целостной системы.  

Согласно «Концепции федеральных госу-
дарственных образовательных стандартов об-
щего образования», содержание общего обра-
зования включает в себя, наряду с общей гра-
мотностью, умение учиться как компетенции, 
обеспечивающей овладение новыми компе-
тенциями, а также личностное, социальное, 
познавательное информационное и коммуни-
кативное развитие, что обусловлено изменени-
ем общей парадигмы образования [11]. 

Следовательно, читательская компетент-
ность младших школьников, на наш взгляд, 
может быть представлена совокупностью: лич-
ностно-ценностных, учебно-познавательных и 
информационно-коммуникативных компетен-
ций. Личностно-ценностные компетенции 
включают в себя: готовность к личностному 
восприятию прочитанного произведения, соот-
ношения его с личностным опытом; способ-
ность к использованию дополнительных ресур-
сов; наличие высокой мотивации к читатель-
ской деятельности; способность самостоятельно 
приобретать и использовать новые умения и 
навыки работы с книгой. В состав информаци-
онно-коммуникативных компетенций входят: 
способность к систематизации, обобщению и 
интерпретации полученной информации; спо-
собность к выработке полноценного навыка 
чтения; готовность к принятию различных форм 
организации читательской деятельности, владе-
ние устным и письменным общением, развитие 
интереса к диалогизации обучения чтению. Рас-
сматривая учебно-познавательные компетен-
ции, мы выделяем в них: владение приемами 
работы с текстом; способность к пониманию 
содержания произведения; умение передать со-
бытия; готовность к знанию компонентов про-
изведения; способность распознавать жанры 
произведений. 

Эти компетенции, проявляясь в чита-
тельской деятельности младшего школьника, 
становятся его личностными свойствами и 
включают: 

 готовность к проявлению компетент-
ности (мотивационный критерий); 

 владение знанием содержания компе-
тентности (когнитивный); 

 опыт проявления компетентности в 
читательской деятельности (деятельност-
ный). 

Для выявления взаимосвязи между эле-
ментами структуры читательской компе-
тентности младших школьников необходимо 
рассмотреть функции ключевых компетен-
ций. Образовательная функция – читать, 
чтобы знать; коммуникативная – читать, 
чтобы уметь; информационная – читать, что-
бы владеть; гедонистическая – читать, чтобы 
получить удовольствие, эстетическое насла-
ждение; социальная – читать, чтобы адапти-
роваться в обществе; развивающая – читать, 
чтобы понимать, ориентироваться в книжном 
окружении. 

Данные функции позволяют учителю 
максимально конкретизировать содержание 
читательских компетенций, которые прису-
щи чтению как виду речевой деятельности. 

Образовательная функция, направленная 
на систематизацию знаний, реализуется в со-
вместной деятельности учителя и учащихся 
по овладению теоретическими основами чи-
тательской деятельности и соответствующи-
ми умениями и навыками. Реализация данной 
функции обусловлена уровнем педагогиче-
ской подготовки учителя, уровнем мотивиро-
ванности учащихся, индивидуальными пси-
хологическими особенностями обучающихся. 
Теоретические и практические аспекты дан-
ной функции предполагают овладение систе-
мой читательских умений в процессе чита-
тельской деятельности, что способствует 
лучшему ее закреплению на практике. Кроме 
того, данная функция характеризуется позна-
нием окружающего мира, осознанием своей 
принадлежности к народу, стране, социуму. 

Коммуникативная функция определяет 
правила и способы информационного обмена 
между субъектами читательской деятельно-
сти. Основным способом общения выступает 
речь, умение отвечать на вопросы, вести 
диалог, участвовать в коллективном обсуж-
дении, высказывать свое эмоционально-
ценностное отношение к героям произведе-
ний и автору, быть терпеливым к другим 
мнениям, строить продуктивное взаимодей-
ствие с коллективом и учителем. 

Информационная функция, определяю-
щая многообразие источников информации 
(книги, учебные пособия, справочники, эн-
циклопедии, схемы, репродукция картин и 
др.) связана со всеми компонентами чита-
тельской деятельности, поскольку определя-
ет данные и способы их получения на всех 
этапах изучения произведения. Информаци-
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онная функция позволяет ориентироваться в 
потоках разнообразной информации выяв-
лять, отбирать и использовать ее в собствен-
ных целях. 

Гедонистическая (развлекательная) 
функция определяет развитие эстетического 
восприятия литературы, умения понимать 
свои мысли, эмоции и чувства, осознавать 
свое внутреннее состояние, готовность к вы-
полнению самостоятельных проектов, твор-
ческой деятельности, различных способов 
рефлексии, приобретение навыков самопо-
знания и самоорганизации, получение эсте-
тического удовольствия от чтения книг. 

Развивающая функция направлена на 
удовлетворение познавательных потребно-
стей; стимулирование творческой активности 
учащихся, умения концентрировать внима-
ние на проблеме и находить оптимальные 
решения. 

Социальная функция направлена на со-
циализацию личности путем восприятия 
опыта литературных героев; развитие эмпа-
тии, понимание способов взаимодействия с 
другими людьми, умение работать сообща, 
принимать участие в коллективных, группо-
вых проектах, дискуссиях, в процессе меж-
личностного взаимодействия, в инсцениров-
ках и ролевых играх. 

Учитывая, что в современных исследо-
ваниях немаловажную роль играют количе-
ственные характеристики учебного процесса, 
рассмотрим содержание критериев сформи-
рованности основ читательской компетент-
ности младших школьников.  

Мотивационный критерий сформиро-
ванности ключевых компетенций младших 
школьников заключается в выявлении внут-
ренних и внешних мотивов читательской 
деятельности, создании условий, которые 
способствуют вхождению в мир литературы, 
оказывающих помощь при выборе книжного 
окружения; характеризует степень мотива-
ционных побуждений, влияющих на отноше-
ние младших школьников к чтению. 

Под мотивами ученые понимают возни-
кающие в определенных объективных усло-
виях более или менее осознанное побужде-
ние к деятельности, выражающее потребно-
сти личности, реализуемые под воздействием 
конкретных социальных требований. Моти-
вация учения в младшем школьном возрасте 
рассматривается как «состояние умения 
учиться» (А. К. Маркова), отражающее: 

 познавательные мотивы (интерес к 
знаниям); 

 учебно-познавательные (интерес к 
способам приобретения знаний); 

 мотивы самообразования, социаль-
ные, позиционные и мотивы сотрудничества 
в коллективной работе [12].  

Исследования А. К. Марковой показали, 
что в процессе обучения происходят измене-
ния функциональных связей межу мотивами. 
В начале обучения преобладают познава-
тельные мотивы (знания), в конце мотивы 
самообразования, понимания важности обу-
чения для собственных целей. 

Среди учебных мотивов (И. Ю. Кулаги-
на, Л. М. Фридман), важных для формирова-
ния читательской компетентности младших 
школьников, выделяются: 

 мотивы, связанные с содержанием 
учебного материала (получить эстетическое 
удовлетворение); 

 мотивы, связанные с процессом обу-
чения чтению (стремление к проявлению ин-
теллектуальной активности), направленные 
на осознание целенаправленности читатель-
ской деятельности; 

 мотивы самоопределения (понимание 
значения чтения для будущего); 

 мотивы самосовершенствования (по-
лучить развитие в результате чтения). 

Совокупность этих мотивационных ка-
тегорий характеризует отношение младших 
школьников к обучению.  

В исследованиях Н. Н. Светловской опре-
делено, что мотивационной основой усвоения 
младшими школьниками чтения, становится 
формирование устойчивого интереса к книге 
как источнику осознания читателем окружаю-
щей действительности: полноценно читать – 
это значит думать над книгой до ее чтения, в 
процессе чтения и после того, как книга закры-
та [13]. 

Чтение обогащает внутренний мир чита-
теля, развивает творческое мышление, закре-
пляет читательские знания и умения, учит 
общению и самостоятельности. Эти способ-
ности должны быть развиты в процессе чте-
ния и воспитания у каждого ребенка, хотя 
уровень их развития будет у каждого свой. 
Задача учителя – определить индивидуальные 
задатки младших школьников и найти подхо-
ды к формированию у всех детей «стремления 
всегда слушать и слышать собеседника-книгу 
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в процессе чтения-общения, так как только 
это умение и даст возможность, в конце – 
концов, каждому из них найти книг-
собеседников для себя» [13, с. 170]. 

Показателями мотивационного критерия 
являются сформированность потребности в 
чтении, читательская самостоятельность в 
работе с книгой, наличие у обучающихся 
личностного отношения к чтению.  

Потребность в чтении проявляется в 
умении ставить цели чтения, пересказывать 
текст полно, выборочно, кратко, выделять 
главные слова в тексте, находить образные 
обороты речи, формулировать идейный 
смысл произведения. Такая готовность во 
многом зависит от направленности на дан-
ный вид деятельности. Ребенок, сначала с 
учителем, а затем самостоятельно, должен 
усвоить композицию текста, научиться со-
кращать текст, сохраняя замысел автора, вы-
делять подробности, которые можно будет 
исключить при пересказе, найти обобщаю-
щие языковые средства, составить характе-
ристику по плану: каким героя видит автор, 
каким его видит читатель (портрет, поступ-
ки, речь, отношение к людям, мотивы, речь, 
жесты, мимика). 

Следующее направление в формирова-
нии продуктивного чтения – это обучение 
приемам работы с книгой. Сформированность 
читательской самостоятельности в работе с 
книгой проявляется в умении использовать 
метод чтения – рассматривания книги, со-
ставлять аннотацию, называть от двух до пяти 
мотивов чтения (личностные, познавательные, 
мировоззренческие, коммуникативные, эсте-
тические, социальные и другие). В начальной 
школе обучение чтению направлено на фор-
мирование внешнеречевого действия как ос-
новы информационно-коммуникативной чи-
тательской деятельности с книгой: умение 
выбирать книгу для чтения по правилам и ин-
тересам, составлять о ней рассказ, самостоя-
тельно ставить типовые вопросы, определять 
цели чтения, знать разные приемы чтения и 
жанры произведений, устанавливать автор-
ское отношение к изображаемому. 

На современном этапе актуальной зада-
чей учителя является формирование у млад-
ших школьников личностно-ценностного 
отношения к чтению как задачи, поставлен-
ной ФГОС – вывести чтение на уровень лич-
ностной ценности и фактора социального 
успеха. 

Решить эту задачу можно следующим 
образом через:  

 приобщение к лучшим образцам оте-
чественной и мировой детской литературы, 
знакомство с творчеством выдающихся писа-
телей, их биографией, личными архивами и 
наиболее интересными фактами из жизни; 

 формирование потребности в чтении, 
развитие интереса к авторам, эстетического 
вкуса и читательской культуры; 

 развитие читательской самостоятель-
ности, кругозора, литературоведческих пред-
ставлений и ценностного отношения к чте-
нию. 

Проявлением личностного отношения 
младших школьников к чтению являются на-
личие у них следующих умений: выстраивать 
аналогию прочитанного произведения с жиз-
ненными явлениями, уточнять позицию авто-
ра, ставить вопросы по тексту, выделять про-
блематику читаемого. 

С совершенствованием чтения снижает-
ся доля познавательной мотивации и увели-
чивается доля мотивации учебно-
познавательной деятельности, которая харак-
теризуется не только знаниями, но и спосо-
бами приобретения знаний. Укрепляются 
мотивы самоопределения (понимание значе-
ния чтения для будущего) и самосовершен-
ствования (получение развития в ходе чита-
тельской деятельности). Социальные мотивы 
обогащаются мировоззренческими представ-
лениями о нравственных ценностях общест-
ва. Усиливаются мотивы поиска контактов и 
необходимой информации, овладение спосо-
бами сотрудничества в процессе обучения. 
Существенно развиваются процессы целепо-
лагания. Отсюда вытекает необходимость 
правильной организации деятельности обу-
чающегося и включения мотивации в ходе 
собственной его читательской деятельности, 
что предопределяет выделение в структуре 
обучения деятельностного критерия сформи-
рованности основ читательской компетент-
ности. Данный критерий является основным 
побуждающим фактором при обучении чте-
нию, развитию познавательных, коммуника-
тивных и информационных навыков детей. 

Деятельностный критерий сформиро-
ванности ключевых компетенций младших 
школьников характеризует процессуальную 
сущность обучения, связанную с усвоением 
знаний, формированием умений и навыков 
чтения. 
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Согласно деятельностной теории  
А. Н. Леонтьева, развитие мотивированности 
чтения и формирование читательских умений, 
трансформирует познавательные потребности и 
мотивы, цели, действия в читательскую дея-
тельность. Главным при этом является развитие 
личности младшего школьника посредством 
овладения читательской деятельностью, созда-
ние психолого-педагогических условий для по-
становки обучающимися собственных целей 
чтения и их достижения, раскрытие структуры 
читательской деятельности, развитие мотиваци-
онно-ценностной ее составляющей.  

Деятельностный критерий характеризу-
ется умением оперировать полученной ин-
формацией в учебных и собственных целях, 
наличием навыка чтения и степенью разви-
тия умений учебного сотрудничества. 

Формирование навыка продуктивного 
чтения тесно связано с полным и глубоким 
пониманием содержания прочитанного. По 
мнению исследователей чтения, скорость чте-
ния не может быть индикатором сформиро-
ванности навыка чтения, так как она постоян-
но меняется. К внешним признакам навыка 
чтения мы относим: правильность, беглость, 
осознанность, выразительность. Навык чтения 
определяется сложившимся способом чтения, 
который в начальной школе проходит не-
сколько стадий: чтение по слогам, целыми 
словами, словосочетаниями, фразовое чтение, 
результативно про себя, поисковым способом 
по заданной проблеме.  

В начальных классах приоритетно фор-
мируются правильность и осознанность чте-
ния, наращивается беглость и обеспечивается 
элементарная выразительность чтения. Вме-
сте все эти параметры и составляют качество 
навыка чтения, который в условиях совре-
менного информационного общества стано-
вится средством формирования читательской 
компетентности младшего школьника. 

Этот вопрос нашел свое отражение в 
дискуссиях ученых в последнее время. Одни 
предлагают отказаться от проверки техники 
чтения, другие считают, что ее надо разви-
вать. Ученые Психологического института 
Российской академии образования считают, 
что техника чтения идет в разрез с понятием 
«здоровьесберегающее» обучение, а быстрое 
чтение тормозит развитие мышления ребен-
ка. Исследуя проблемы чтения младших 
школьников, они отмечают высокие возмож-
ности восприятия слова ребенком младшего 

школьного возраста и недостаточное внима-
ние в этом возрасте к формированию и раз-
витию техники чтения. 

В младшем школьном возрасте сущест-
венным для ребенка является не столько то, 
чему он уже способен научиться сам, столько 
то, чему он способен научиться под руково-
дством, в сотрудничестве со взрослым. При 
обучении чтению чрезвычайно важным явля-
ется освоение технических навыков чтения. 
Вместе с тем, еще Л. С. Выготский предупреж-
дал, что чисто механическая способность чи-
тать скорее задерживает, чем продвигает впе-
ред интеллектуальное развитие ребенка. 

В связи с этим для становления основ чи-
тательской компетентности младших школь-
ников важным является формирование чита-
тельских умений работать с текстом: умение 
ставить цели чтения, пересказывать текст пол-
но, выборочно, кратко, выделять главные сло-
ва, самостоятельно формулировать тему про-
изведения, делить текст на части, устанавли-
вать взаимосвязи смысловых частей. 

Наличие знаний, умений и навыков ра-
ботать с текстом является результатом объе-
динения внешнего и внутреннего процессов 
приобщения младших школьников к чтению. 
Это мотивирует читательскую деятельность, 
процесс чтения приобретает личностный 
смысл, формируется умение оперировать 
полученной информацией.  

Умение оперировать полученной ин-
формацией способствует формированию та-
ких показателей как: 

 умение правильно называть прочи-
танное произведение; 

 умение определять проблемную си-
туацию, кратко излагать ее суть, находить 
способы и подходы решения проблемы, 
уметь оценивать результативность; 

 умение составлять характеристику 
героя. 

Степень развития умений учебного со-
трудничества, способствует формированию 
таких умений, как: 

 умение участвовать в дискуссии, 
поддерживать диалог; 

 умение работать в команде, подби-
рать, обрабатывать, обобщать и сохранять 
информацию, уметь отличать факты и мне-
ния субъективные от объективных; 

 умение определять для себя цели со-
вместной познавательной деятельности, под-
держивать взаимосотрудничество. 
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В результате сформированных умений 
младшие школьники самостоятельно на-
страиваются на восприятие произведения, 
умеют работать в паре и группе, иницииро-
вать, включаться и поддерживать диалог, 
определять для себя цели совместной позна-
вательной читательской деятельности. 

Когнитивный критерий характеризуется 
развитием познавательных (когнитивных) 
процессов в учебной деятельности. Индиви-
дуальные особенности учения, основываясь 
на успешности учебного процесса и его 
предметном содержании, активность, осоз-
нанность, самостоятельность и интеллект 
предполагают преобразование знаний в уме-
ния с последующей их автоматизацией до 
навыков, возможности применения получен-
ных знаний в практической деятельности. 
Задача учителя организовать познавательную 
деятельность младших школьников на уро-
ках чтения по схеме ученик – учитель – 
учебный материал так, чтобы она была на-
правлена на развитие потребности в чтении и 
носила поисковый, творческий характер. 
Именно в этой потребности формируется 
контекст читательской деятельности: разви-
тие мотивации чтения; формирование уме-
ний рассматривать книгу по правилам, уста-
навливать связь внетекстовой информации и 
содержания текста; знать правила обращения 
с книгой, уметь обобщать представления о 
прочитанном и отвечать на вопросы по со-
держанию произведения. Такая читательская 
деятельность направлена на то, чтобы вы-
звать познавательный интерес к читатель-
ской деятельности, сформировать желание 
читать, показать значимость чтения в жизни 
человека, сформировать действия в основном 
в перцептивной и умственной форме, как 
систему указаний как выполнять новое дей-
ствие (П. Я. Гальперин). 

Показателями данного критерия являет-
ся: сформированность читательского круго-
зора и литературоведческих представлений 
как способности ориентироваться в мире 
книг, доступных для детского восприятия и 
понимания, полноценное восприятие литера-
турного текста. 

Сформированность читательского кру-
гозора определяется знанием отечественных 
и зарубежных авторов, жанров, тем чтения. 
Формирование читательского кругозора на-
чинается после изучения читательских инте-
ресов первоклассников. Отбор произведений 
и научно-познавательной детской литерату-
ры осуществляется по трем принципам тема-

тического и жанрового разнообразия, расши-
рения проблематики читаемого, принципа 
оптимального соотношения произведений. В 
процессе читательской деятельности форми-
руются умения ориентироваться в группе 
книг (3-5), определять, что в них общего, чем 
различаются, есть ли среди книг знакомые, 
сколько называют знакомых книг по памяти 
и др. 

Наличие литературоведческих пред-
ставлений характеризуется умением нахо-
дить средства выразительности, знанием 
компонентов произведения и умением их 
находить, знанием жанров литературы. Ос-
тановимся на некоторых проблемах. Форми-
рование литературоведческих представле-
ний, целостность восприятия требуют сис-
темного подхода ко всем компонентам про-
изведения: вопросы ставим по теме и про-
блеме, по сюжету, об образах, о композиции, 
о языке, о жанре, об идеях. Для совершенст-
вования выразительного осмысленного чте-
ния применяем речевую партитуру: в тексте 
подчеркиваются слова, важные по смыслу, 
расставляются короткие, средние и долгие 
паузы, показывается подвижность голоса, его 
сила, темп, ритм, подтекст, эмоции, отдельно 
проговариваются трудные в орфоэпическом 
плане слова. Объем и качество начитанности 
является также показателем литературного 
знания.  

Полноценное восприятие литературного 
текста характеризуется следующими показа-
телями: умением последовательно переда-
вать события, описанные в тексте, разбивать 
текст на части и озаглавливать их словами из 
текста, формулировать главную мысль и 
идею произведения. Полноценное воспри-
ятие произведения – это понимание и пред-
ставление прочитанного, проникновение в 
смысл, умение вести диалог с текстом и ав-
тором произведения.  

По мнению Г. М. Первовой, «чтобы со-
стоялось полноценное восприятие детской 
литературы необходимо углублять первона-
чальное впечатление от книги и произведе-
ния через развитие у учащихся воссоздающе-
го и творческого воображения, наблюдатель-
ности, мышления, через накопление опыта 
эмоционального сопереживания изображае-
мому, развитие чувственной сферы лично-
сти, на основе представлений о писателях, их 
творчестве и языке искусства, сообщаемых 
учителем» [14, c. 7]. Характеристика крите-
риев, показателей и ключевых компетенций 
отражена в таблице 1. 
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Таблица 1 

 
Взаимосвязь компетенций, критериев и показателей основ читательской компетентности младших школьников 

 

Ключевые компетенции 
Критерии и показатели 

1 показатель 2 показатель 3 показатель 
Личностно-ценностные: 
 готовность к личностно-

му восприятию прочитанного 
произведения, соотношения 
его и личностным опытом; 
 способность к использо-

ванию дополнительных ресур-
сов; наличие высокой мотива-
ции к читательской деятельно-
сти; 
 способность самостоя-

тельно приобретать и исполь-
зовать новые умения и навыки 
работы с книгой  

Мотивационный 

Наличие личностного отно-
шения к чтению: 
 умеют выстраивать ана-

логию прочитанного произве-
дения с жизненным явлением;  
 умеют уточнять пози-

цию автора, ставить вопросы 
по тексту;  
 умеют выделять про-

блематику читаемого 

Сформированность 
потребности в чтении:  
 умеют ставить цель 

чтения; 
 пользуются библио-

текой; 
 называют различ-

ные мотивы чтения 
 

Читательская само-
стоятельность в рабо-
те с книгой:  
 умеют использо-

вать метод чтения-
рассматривания;  
 знают элементы 

книги; 
 составляют аннота-

цию или рассказ о книге 

Информационно-
коммуникативные: 
 способность к системати-

зации, обобщению и интерпре-
тации полученной информации; 
 способность к выработке 

полноценного навыка чтения; 
 готовность к принятию 

различных форм организации 
читательской деятельности, 
владение устным и письмен-
ным общением, развитие инте-
реса к диалогизации обучения 
чтению 

Деятельностный 

Умения оперировать полу-
ченной информацией:  
 правильно называют 

прочитанное произведение; 
 последовательно пере-

дают события; 
 составляют характери-

стику героя 

Наличие навыка чте-
ния: 
 правильность; 
 беглость; 
 выразительность; 
 сознательность 

Степень развития 
умений учебного со-
трудничества: 
 умеют работать в 

группе; 
 умеют иницииро-

вать, включаться и под-
держивать диалог; 
 умеют определять 

для себя цели совмест-
ной познавательной 
читательской деятель-
ности и поддерживать 
взаимосотрудничество 

Учебно-познавательные: 
 владение рациональными 

приемами работы с текстом; 
 способность к пониманию 

содержания произведения; 
умение передать события; 
 наличие знаний компонен-

тов литературного произведе-
ния;  
 способность распознавать 

жанры произведений 

Когнитивный 

Полноценное восприятие 
литературного текста:  
 умеют пересказывать 

текст полно, выборочно, по 
наводящему вопросу;  
 разбивать текст на части 

и озаглавливать их словами 
текста;  
 формулируют главную 

мысль и идею произведения; 
 выделяют ключевые 

слова; 
 связывают содержание 

текста со знанием из других 
источников и со своими 
представлениями о мире 

Наличие литературо-
ведческих представле-
ний: 
 умеют находить 

средства выразительно-
сти;  
 знают компоненты 

произведений и находят 
их;  
 называют жанры 

Наличие читательско-
го кругозора: 
 знают произведе-

ния наизусть; 
 знают любимые 

темы чтения; 
 называют фамилии 

авторов произведений 

 
Результаты проведенного исследования, 

отраженные в таблице 1, указывают на значи-
мость и соотносимость критериев и ключевых 
компетенций. Учитывая, что все читательские 
компетенции между собой взаимосвязаны, 
критерии, определяющие их, также находятся 
в диалектическом единстве, поскольку измене-

ние одного из них влечет за собой изменение 
других, но при необходимости они могут быть 
рассмотрены как отдельная целостная система. 

Исходя из определения компетентности, 
можно выделить личностную направленность 
как результат, которого добилась личность, а 
также слагаемые компетентности: практика, 
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опыт, мотивация, ценности личности, а также 
знания и умения. Эти составляющие и позво-
ляют человеку быть компетентным, это дает 
возможность предположить, что компетент-
ность – качество индивидуальное, личностное.  

Исходя из всего вышесказанного, мы взя-
ли за основу следующее определение понятия 
«читательская компетентность младших 
школьников» – это интегративное качество 
личности, характеризующееся:  

1) ценностным отношением к чтению и 
знанию, получаемому посредством чтения ли-
тературы, доступной по содержанию и фор-
ме (зачем читать?);  

2) наличием читательского кругозора и 
литературоведческих представлений; знанием 
круга чтения в его жанрово-тематическом 
разнообразии (что читать? о чем читать?);  

3) умением выполнять необходимые чи-
тательские действия в работе с книгой и про-
изведением с целью формирования и развития 
потребности в чтении; наличием продуктив-
ных способов чтения, качественного навыка 
чтения, (как читать?). 

Наполнение содержания ключевых компе-
тенций наглядно показывает, что ни одна клю-
чевая компетенция не может быть полностью 
сформирована в начальной школе, так как для 
ее формирования необходимо более широкое 
жизненное пространство. Поскольку компе-
тенции являются одновременно условием и 
средством становления и развития компетент-
ности, можно констатировать, что в начальной 
школе представляется возможным сформиро-
вать только основы читательской компетент-
ности младших школьников при реализации 
педагогически обоснованных условий ее фор-
мирования. 
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